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Resumo: O objetivo é analisar o interdiscurso e o ethos presentes no ensino religioso tendo por
fundamento teérico o pensamento de Dominique Maingueneau. O estudo tem como base de
analise os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso e as Diretrizes
Curriculares da Educacdo Basica — Ensino Religioso. Por fim, afirma-se que existe a real
possibilidade de haver dentro do ensino religioso, em ambito escolar, a reconstrucdo das
estruturas linguisticas que possam conduzir a relacdo educador e educando a repensar e
questionar os niveis socioculturais de dominagéo e de sujeic¢éo social.
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Abstract: The objective is to analyze the interdiscourse and the ethos present in religious
education, having as theoretical foundation the thought of Dominique Maingueneau. The study
is based on the analysis of the National Curricular Parameters for Religious Education and the
Curriculum Guidelines for Basic Education - Religious Education. Finally, it is stated that there
is a real possibility of reconstruction of the linguistic structures that can lead to the educator
relationship within the religious teaching, and in educating to rethink and question the
sociocultural levels of domination and social subjection.
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1. Introducéo

O presente estudo é a versdo scientific article da pesquisa realizada durante o
Estagio Pos-Doutoral Sénior, realizado, em 2016, na Pontificia Universidade Catdlica
de Sdo Paulo (PUC-SP). Um estudo que, por meio da Analise do Discurso (AD),
analisou o discurso pedagogico sobre a religido.

Com relacdo a Anélise do Discurso, afirma-se que na sociedade contemporanea
ela é uma disciplina que se propde a repensar o fazer ciéncia dentro dos estudos da
linguagem e das ciéncias humanas e sociais. Em linhas gerias, ela procura investigar o
acontecimento discursivo em seus mais variados angulos e matrizes. Por isso, torna-se
uma area movedica, ou seja, de dificil catalogacédo e que dificilmente se estabelecera um

rotulo definitivo. A Andlise do Discurso é uma espécie de campo de exploracgéo, pois,
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de um lado, procura retomar debates classicos sobre a linguagem, a lingua e suas
mdaltiplas relagcbes com o ser humano e a sociedade e, do outro lado, procura desbravar
novos métodos, conceitos e possibilidades de anélise sobre a relacdo entre a linguagem,
0 humano e o sociocultural (ORLANDI, 2013).

Neste contexto, percebe-se a Analise do Discurso como uma metodologia que
compde os estudos da linguagem e as teorias linguisticas e, por isso, esta vinculada a
histdria das ideias linguisticas (NUNES, 2008).

A Analise do Discurso esta vinculada as ciéncias da linguagem e as humanidades
(psicandlise, sociologia, antropologia, ciéncia politica, etc). No entanto, ela também
deve esta ligada as discussdes de vanguarda, que emergem no século XXI, sobre a
reconfiguracdo das ciéncias, sobre um possivel novo modelo e reenquadramento dos
saberes. A Analise do Discurso ndo pode se conformar em ser apenas uma teoria
linguistica ou fazer uso da estrutura tedrico-conceitual das ciéncias humanas e sociais.
Ela deve ser capaz de problematizar o saber, de questionar a divisdo classica das
ciéncias e, com isso, ajudar no processo, que estd em curso, de renovacdo e
reconfiguracao dos saberes (MAINGUENEAU, 2007).

Com relacdo a Anélise do Discurso, tendo por base metodoldgica as ideias do
pensador francés contemporaneo Dominique Maingueneau — sem adentrar nas
polémicas que envolvem as bases tedricas, as fases e os problemas internos da Andlise
do Discurso — vé-se que a analise discursiva tem, como um dos seus pontos de
problematizacdo, a relacdo entre a obra de “Mainguencau e a andlise do discurso
religioso” (NASCIMENTO; FERREIRA, 2015, p. 9) e suas respectivas aplicagdes no
campo da investigacdo sobre as relagdes entre a competéncia discursiva e o discurso
religioso (SILVA, 2008). O proprio Dominique Maingueneau aponta o discurso
religioso, juntamente com o discurso literario, como algo que “analisa-los,
conjuntamente, enquanto nova unidade discursiva, abre um interessante programa de
pesquisa” (MAINGUENEAU, 2000, p. 6).

A pesquisa que envolve a competéncia discursiva e o ensino religioso tem, entre
outros campos de analise, o discurso pedagdgico sobre a religido (PAULIUKONIS,
2010). Dentre as varias matrizes pedagdgicas que tratam do discurso religioso é possivel
citar, na condigdo de meta investigativa o “estudo do fendbmeno religioso no ambiente
escolar” (COSTA,; REIS, 2014).

N&o é intensdo de esse estudo realizar uma analise da situacdo do discurso

religioso no mundo ou no Brasil, coisa que, em tese, é impossivel. Pelo contréario, seu
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objetivo € bem mais modesto. O objetivo € analisar o interdiscurso e o ethos presentes
no ensino religioso tendo por fundamento tedrico o pensamento de Dominique
Maingueneau. O estudo tem como corpus de andlise os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Religioso e as Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica —
Ensino Religioso.

Para alcancar o objetivo o estudo foi dividido em trés partes, sendo elas: Trajeto
tematico: interdiscurso e ethos; Atual situacdo do ensino religioso no Brasil; Ensino
religioso: entre o interdiscurso e o ethos. Por fim, afirma-se que existe a real
possibilidade de haver dentro do ensino religioso, em ambito escolar, a reconstrucdo das
estruturas linguisticas que possam conduzir a relacdo educador/educando a repensar,

problematizar e questionar os niveis socioculturais de dominacao e de sujeicao social.

2. Trajeto tematico: interdiscurso e ethos

Inicialmente é esclarecido que, até o presente momento, nenhuma teoria, categoria
teorica e estrutura de analise de corpora da Andlise do Discurso ou de outra area ligada
aos estudos da linguagem e as ciéncias humanas e sociais conseguiu analisar totalmente,
do ponto de vista hermenéutico e heuristico, exaurir de forma absoluta o contetdo do
texto. Por isso, enfatiza-se o fato de que a “proliferacdo das interpretacdes se enraiza
assim numa reserva constitutiva: por mais que os intérpretes facam, ja esta estabelecido
que nao poderdo esgotar a mensagem [o texto]” (MAINGUENEAU, 2007, p. 282).

E pelo fato de ndo ser possivel esgotar, exaurir a mensagem contida no texto que é
necessario a pesquisa ter um fio condutor, ou seja, delimitar o que se deseja analisar,
qual problema, categoria tedrica ou recorte analitico deseja-se investigar. E por causa
disso que se fala em trajeto tematico, isto €, um pequeno, mas consistente conjunto de
categorias que orientardo o pesquisador a analisar o corpus da pesquisa e, por meio
dessa analise, chegara a uma conclus&o. E preciso deixar claro que a conclusio nio é
um conjunto de premissas pré-estabelecidas, mas sim a consequéncia da analise do
corpus por meio do trajeto tematico.

No entanto, apesar do trajeto tematico ser um conjunto pequeno de categorias, ele
deve estar inserido dentro da historia das ideias, da tradicdo hermenéutica e analitica
que desponta desde a Grécia antiga, atravessa a historia do Ocidente e chega até a
sociedade contemporanea. Por isso, € preciso frisar que a “[...] analise de um trajeto

temaético remete ao conhecimento de tradicOes retdricas, de formas de escrita, de usos da
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linguagem, mas, sobretudo, interessa-se pelo novo no interior da repeticdo”
(GUILLAUMOU; MALDIDIER, 1997, p. 166).

O trajeto tematico do estudo é formado por duas categorias de andlise que
compdem a obra de Dominique Maingueneau, sendo elas: o interdiscurso e o ethos.

Com relacdo ao interdiscurso, o proprio Maingueneau enfatiza que, em sua
percepcdo, o interdiscurso ¢ o “principio central da andlise do discurso”
(MAINGUENEAU, op., cit, p. 5). Isso acontece porque, na obra de Maingueneau, 0
“discurso ¢ entendido como uma intera¢ao entre discursos, o que implica um tipo de
analise em que a identidade discursiva é definida a partir da interdiscursividade, isto é,
da relac@o do discurso com o seu outro” (BRUNELLI, 2008, p. 14).

Para Maingueneau o interdiscurso ndo se encontra em uma estrutura linguistica
absolutamente fechada, sem possibilidade de mudancas e flexibiliza¢cdes (uma equacéo
matematica, uma interpretacdo fundamentalista e radical de um texto sagrado e
religioso, etc). Pelo contrério, em sua percepcdo, o interdiscurso se encontra e se
manifesta em discursos que carreguem uma possibilidade de mudanca, de flexibilizacao
e de inovacdo. Essa possibilidade de mudanca, de transformacéo so € possivel porque o

discurso estad em contato, em didlogo com outros discursos. Em suas palavras:

[...] a identidade de um discurso se constroi e se alimenta através de
outros discursos; falar é sempre falar com, contra ou por meio de
outros discursos, outras vozes. Portanto, a relagdo de um texto consigo
mesmo e sua relacdo com outros, ou seja, do “intradiscurso”, com o
“interdiscurso”, ndao podem ser dissociadas. Muitos fendémenos
textuais podem ser interpretados a luz do primado do interdiscurso: a
pressuposicdo, a negacao, as citagbes, 0 modo e o tempo, a ironia, a
parddia, etc. (MAINGUENEAU, op., cit, p. 5)

Para Maingueneau um discurso, enquanto estrutura sociolinguistica, sO se
constitui como tal, se for construido e alimentado por outros discursos. E por causa
desse processo de mutua e reciproca construcdo, que ele afirma que muitos fenbmenos
textuais podem ser interpretados a luz do primado do interdiscurso e, com isso, apesar
do texto, em sua amplitude, ndo ser passivel de esgotamento, é possivel espacos e
ambientes de interpretacdo dentro do texto.

Em Maingueneau o interdiscurso pressupfe a negacdo da fragmentacdo do
discurso representada pela “divisdo tipologica para uma, o discurso politico, para a
outra, o discurso religioso” (MAINGUENEAU, 1993, p. 119). Segundo ele, existem

discursos que estdo interconectados e, por isso, ndo é possivel distinguir um discurso do
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outro. Por exemplo, no ensino religioso existe a interdiscursividade entre o discurso
pedagogico e o discurso religioso.

Para ele, o interdiscurso € a negac¢do da divisdo classica entre tipos diferentes de
discursos e, a0 mesmo tempo, a aceitacdo que dentro do mesmo espaco discursivo
coexistem discursos complementares, diferentes e até mesmo antagonicos. Sobre essa

questdo, Maingueneau esclarece:

[...] sustentar que o espaco pertinente para as regras é da ordem
interdiscursiva consiste em propor ao analista o interdiscurso como
objeto. [...]. Isso implica que a identidade discursiva esta construida na
relacdo com o Outro. N&o se distinguira, pois, duas partes em um
“espaco discursivo”, a saber as formagdes discursivas, por um lado, e
suas relac@es, por outro, mas entender-se-a que todos os elementos sdo
retirados da interdiscursividade. Mesmo na auséncia de qualquer
marca de heterogeneidade mostrada, toda unidade de sentido, qualquer
gue seja seu tipo, pode estar inscrita em uma relacdo essencial com
uma outra, aquela do ou dos discursos em relagdo aos quais o discurso
de que ela deriva define sua identidade. (MAINGUENEAU, op., cit,
p. 119-120)

Segundo Maingueneau, dentro da categoria de interdiscurso ndo se pode
distinguir, com rigidez metodoldgica, um discurso do outro. Pelo contrario, dentro dessa
categoria s6 € possivel haver algum grau de analise de corpora se, a priore, for levado
em consideracdo o fato de que uma unidade de sentido (palavra, frase, texto, etc) so
pode ser compreendida dentro da relacdo de um espaco onde coexistem dois ou mais
niveis de discursos.

Para que a noc¢do de interdiscurso tenha funcionalidade, Maingueneau (2008)
propde que ela seja desdobrada em trés conceitos de carater operativo, a saber: universo
discursivo, campo discursivo e espaco discursivo. Nos limites do universo discursivo
estd incluido um amplo conjunto de formagdes discursivas distintas, caracterizadas por
uma diversidade de discursos com funcdes sociais diferentes. Por sua vez, o universo
discursivo se constitui a partir de um recorte temporal e espacial preciso, o que implica
para ele uma finitude.

Do seu lado, um campo discursivo configura-se como uma zona especifica no
interior do universo discursivo. Ele reiine formag6es discursivas vinculadas ou passiveis
de serem analisadas de modo concomitante, seja porque se apoiam uma na outra, ou
porgue se voltam para um mesmo objeto, ou porque resultam de uma mesma estrutura

social. Se um campo discursivo é tomado como zona determinada dentro do universo
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discursivo, ndo significa que essa zona esteja fechada em si mesma, constituindo como
uma ilha isolada de outras esferas do discurso. As domagdes discursivas, mesmo de
campos distintos, estdo em constante relagdo de troca e de influéncia mutua
(MAINGUENEAU, 2008).

A definicdo de um campo discursivo ndo se da de maneira natural, ou seja, nao
sd80 os proprios atores ou a forgca espontanea da historia que distingue um campo
discursivo de outro campo. Essa definicdo integra o trabalho de selecdo, recorte e
organizacdo que o préprio analista do discurso realiza no interior do universo discursivo
(MAINGUENEAU, 2011). Esse trabalho deve levar em conta as caracteristicas dos
discursos analisados e, por conseguinte, dispensar a figura do autor como critério de
unificacdo, tendo em vista que, conforme Maingueneau (1993), um autor, como, por
exemplo, Antoine Arnauld, escreveu tanto textos gramaticais quanto textos religiosos, o
que impede a unidade discursiva do humanismo devoto? seja definida em termos de
autores. Dessa forma, a organizacdo das formagdes discursivas em campos discursivos
diversos ndo corresponde a uma distribuicdo de autores, obras e periodos histéricos,
mas de um trabalho de composicdo de planos discursivos que, muitas vezes, sao
independentes do autor.

Se o campo do discurso € o ambito em que diversas unidades discursivas
constroem entre si relagdes interdiscursivas, a delimitagdo de um espago discursivo
permite deter-se, de alguma forma, na observacdo de uma ou de algumas dessas
relacBes que se instauram no campo discursivo. O isolamento desses atravessamentos
interdiscursivos é fruto, em muitos aspectos, das escolhas que o pesquisador executa
com base no conhecimento que possui dos discursos que pretende analisar
(MAINGUENEAU, op., cit, p. 90-91). O recorte de um espaco discursivo exige mais do
que a identificacdo, em determinada unidade discursiva, de quais relacOes
interdiscursivas sdo construidas por elas. A identificacdo da heterogeneidade
constitutiva de uma unidade discursiva, ou seja, dos atravessamentos interdiscursivos
que estdo no cerne de sua composicao, exige que, indo além da superficie do discurso, o

nivel mais elementar captado pelo sujeito, seja possivel avancar no fundamento

2 A expressdo humanismo devoto designa as “reflexdes sobre o homem, a humanidade, a vida social e o
fim altimo do homem. Reflexdes que, em grande medida, sdo alicercadas ou fundamentadas pela
dimensao mistica ou pela devocao religiosa” (BARRIELO, 2003, p. 509). O humanismo devoto tem forte
inspiracéo crista e, para muitos historiadores, origina-se no século XVI, como parte do grande movimento
da Renascenga, e chega até a sociedade contemporanea.
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semantico da unidade discursiva, a fim de encontrar a base de sentidos que une o
conjunto dos enunciados.

No nivel do fundamento semantico da unidade discursiva, o que se encontra ndo é
um nucleo fechado em si mesmo, mas, em muitos aspectos, um espaco de trocas, muito
embora, geralmente, 0s enunciados de um discurso construam seus enunciados
amparados na ideia de originalidade e de certa autonomia do seu dizer. Esse carater
interdiscursivo que marca a unidade discursiva impede que ela seja analisada a partir de
um valor abstrato ou um conceito pré-estabelecido de forma rigida e definitiva. Pelo
contrario, trata-se de perceber o discurso como um didlogo, muitas vezes, aberto com o
outro sujeito, com outro espago do discurso, tendo em vista que a relagdo com o outro,
constituido de uma unidade discursiva, muitas vezes diversa, ndo se configura como
uma interacdo entre sujeitos, mas, como interacdo entre discursos, ainda que se possa
estabelecer algum tipo de analogia. Dessa forma, entende-se que talvez seja conveniente
pensar 0 outro de uma unidade discursiva menos como um tu do que como um “eu do
qual o enunciador discursivo deveria constantemente separar-se” (MAINGUENEAU,
op., cit, p. 37), o que, de alguma forma, elimina a possibilidade de pensar esse outro
como figura unitaria, individual e até mesmo rigida.

Os enunciados de uma unidade discursiva promovem no momento mesmo em que
se enunciam, tanto a delineacdo dos sentidos aceitos quanto uma regido de sentidos
excluidos, sem que para isso seja necessaria a submissdo a alguma espécie de censura
juridica. Resulta disso a instauracdo, no interior da unidade discursiva, de uma relacao
entre o dito e o interdito do discurso (MAINGUENEAU, op., cit, p. 38-39), a partir do
qual o outro se constitui como elemento interno e ndo externo. Dessa forma, o dito de
uma unidade discursiva edifica, simultaneamente, uma zona preenchida e outra lacuna;
delimita um territério de sentidos produzidos e outra dos sentidos faltosos do discurso,
onde o interdito se elabora. A medida que os enunciados desdobram e saturam o0s
sentidos que caracterizam a unidade discursiva, apontam para o outro desse discurso.

O sentido que um enunciado coloca em circulagdo pressupde um conjunto de
sentidos que o proprio enunciado, por razbes diversas, tende a rejeitar. Por isso,
conforme Maingueneau (op., cit, p. 40-41), o enunciado pode ser analisado a partir de
seu direito e seu avesso. Analisa-lo pelo direito significa identificar as relagdes que ele
mantém com o0s outros enunciados de sua unidade discursiva, ao passo que olha-lo pelo
avesso significa inseri-lo dentro da totalidade do campo discursivo, a fim de relaciona-

lo com o interdito que ele pressupde. Em se tratando de analise restrita a duas estruturas
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discursivas que se opdem, o direito e 0 avesso ndo correspondem a divisdo entre um
discurso primeiro e um discurso segundo, que emerge em contraposi¢do aquele primeiro
e historicamente depois. A posterioridade do discurso segundo ndo o coloca de modo
definitivo e exclusivo na posicdo de outro ou de avesso do primeiro, haja vista que o
campo discursivo ndo € composto por apenas uma unidade discursiva, mas por varias
formagdes.

Nesse ponto, a Anélise do Discurso se vé diante do problema da génese dos
discursos, pois se trata de refletir acerca da possibilidade de um discurso primeiro
permitir, a partir de seu proprio fundamento semantico, a constituicdo de um discurso
segundo. Muitas vezes, o discurso primeiro tende a definir o discurso segundo como
uma espécie de retorno. Maingueneau (op., cit, p. 121) observa que o humanismo
devoto associava o jansenismo® a um movimento de regresso ao discurso protestante,
contra o qual, anteriormente, o préprio discurso humanista havia se levantado ao tempo
que se constituia nos intersticios de seu fundamento semantico. Todavia, 0 processo de
engendramento de um discurso a partir de outro ndo se efetiva de maneira logica, a
ponto de se conceber que “A [discurso] permitiria produzir B [discurso], B [discurso]
produzir C [discurso], que coincidira com A” (MAINGUENEAU, op., cit, p. 40). O
campo discursivo, onde emerge um discurso, estd preenchido por outras formacoes
discursivas, o que significa afirmar que, embora o jansenismo tenha se constituido
basicamente a partir do humanismo devoto, ou seja, a partir de relacdes interdiscursivas
em particular com o humanismo devoto, eles ndo estdo definitivamente sozinhos no
campo discursivo.

Desse modo, 0s espagos discursivos que o pesquisador isola — como, por exemplo,
o0 ensino religioso — a fim de por em evidéncia relagdes interdiscursivas especificas, as
quais se elaboram entre duas ou mais formacGes discursivas, sdo analisados
especificamente do ponto de vista da coexisténcia dessas formacgdes discursivas, sem

fazer da defasagem cronoldgica que existe entre elas um critério de hierarquizacao, ou

3 O jansenismo foi um movimento e uma doutrina religiosa e filoséfica inspirada nas ideias do bispo
catolico de Ypres, na Franga, Cornelius Janse. Como movimento teve carater dogmatico, moral e
disciplinar, que assumiu também contornos politicos, que se desenvolveu principalmente na Franca e na
Bélgica, nos séculos XVII e XVIII, no seio da Igreja Catolicae cujas teorias acabaram por ser
consideradas heréticas pela mesma, desde 16 de outubro 1656, através da bula Ad Sacram assinada pelo
Papa Alexandre VII. O jansenismo defende uma interpretacdo das teorias de Santo Agostinho sobre a
predestinacdo contra as teses tomistas inspiradas no racionalismo de Aristételes e do livre arbitrio. A
sintese desse movimento é a ideia de que o homem ndo pode salvar a si préprio. Durante a sua vida, o
individuo fica a mercé da graca de Deus, concedida a alguns eleitos através de um dom gratuito, dado
como prova da soberana liberdade divina. Entre os principais nomes do jansenismo encontra-se, por
exemplo, Antoine Arnauld e Blaise Pascal (TUCHLE, 1983, p. 221-222).
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seja, ao deter-se na analise da interacdo que dois discursos estabelecem ente si, a
definicdo de qual € o discurso cronologicamente, do ponto de vista da historia universal,
primeiro e qual é o segundo, ainda que relevante, ndo ocupa um lugar central, haja vista
que a interacdo entre eles ndo se constroi de maneira unilateral (MAINGUENEAU, op.,
cit, p. 41). Todavia, ao contrario do que era de se esperar, o desaparecimento de um dos
discursos ndo extingue as relacdes de heterogeneidade constitutiva do discurso que
permanece, porque normalmente um discurso ndo se extingue de modo definitivo, mas
sim entra um processo gradativo de dispersao de sua identidade seméantica, de modo que
a regido por ele anteriormente recoberta se vé redistribuida entre outras formacoes
discursivas (MAINGUENEAU, op., cit, p. 41-42).

De forma geral, seja do ponto de vista diacrénico — que prioriza a compreensao de
como uma unidade discursiva pode dar lugar a outra, bem como o modo como ela
gradativamente se fragmenta e desaparece — ou do ponto de vista sincrénico — que se
detém nas diversas relacdes que as formacgdes de determinado campo discursivo, num
recorte historico, constroem entre si, delimitando reciprocamente os seus sentidos —, 0
interdiscurso se coloca como um conceito relevante dentro da investigacao realizada
pela Andlise do Discurso. Nesse contexto, € preciso ter em mente que, de um lado, a
primazia do interdiscurso permite intensificar as relagcbes de coesdo no interior dos
sistemas tipicos da abordagem estruturalista* e, por outro lado, fornece elementos para
gue se compreenda como esses sistemas marcados por certa estabilidade se transformam
e Se renovam em outros sistemas discursivos.

Ja com relacdo ao ethos enfatiza-se o fato de se tratar de uma categoria
contemporaneamente relevante para a Andlise do Discurso tentar compreender o
discurso pedagdgico® e, por isso mesmo, pesquisar, numa perspectiva interdisciplinar, o
ensino religioso.

O ethos € uma categoria de pesquisa que, desde 0 mundo antigo, tem contribuido
para o0 aperfeicoamento dos debates na filosofia, na ética e em outras areas do saber
(QUELQUEJEU, 1983). Além disso, observa-se observa que tanto nos estudos da

4 Nao existe um conceito fechado e definitivo para estruturalismo. Isso acontece porque o estruturalismo
foi um movimento de ideias, uma corrente de pensamento com pensadores e teorias diferentes e, muitas
vezes, divergentes. No entanto, afirma-se, a titulo de uma discussdo introdutdria, que o estruturalismo é
uma corrente de pensamento das ciéncias humanas que se inspirou do modelo da linguistica,
especialmente da linguistica de Ferdinand de Saussure, e que procura apreender a realidade social como
um conjunto formal de relagBes. Sobre o estruturalismo, recomenda-se consultar Ducrot (1979) e Dosse
(1993).

5 Sobre as atuais relagdes entre o ethos e a Analise do Discurso, recomenda-se consultar Kerbrat-
Orecchioni (2010), Pauliukonis (2010).
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linguagem como também das ciéncias humanas e sociais existe um interesse crescente
pelo ethos. Esse interesse “esta ligado a uma evolugdo das condi¢Oes de exercicio da
palavra publicamente proferida, particularmente com a pressdo das midias audiovisuais
e da publicidade” (MAINGUENEAU, 2008, p. 11).

E na Grécia antiga — especialmente com a obra de AristGteles (1998) — onde se
devem buscar as origens das discussdes sobre o ethos®. Na Grécia antiga o ethos era
“techné, cujo objetivo ndo é exatamente 0 que € pressuposto para tal ou qual individuo,
mas para tal ou qual tipo de individuos” (MAINGUENEAU, op., cit, p. 13). Por isso,
nessa época o ethos “ndo age no primeiro plano, mas de maneira lateral; ele implica
uma experiéncia sensivel do discurso, mobiliza a afetividade do destinatario”
(MAINGUENEAU, op., cit, p. 14.).

N&o se pode ver o ethos apenas como um “estilo de vida” (MAINGUENEAU,
2013, p. 110), da forma como 0s gregos antigos pensavam. Existe uma série de fatores
na sociedade contemporanea que limitam o ethos em sua formulagdo cléssica. Entre
esses fatores é possivel citar, por exemplo, as novas formas e construcdes do texto,
ligadas as midias e a publicidade, o poder, cada vez maior, da oralidade, em uma
sociedade marcada por espacos sociais fraturados, por uma cultura da exposicdo
individual via midias. Sobre os limites, para a sociedade contemporanea, do ethos

antigo, afirma-se:

O ethos esta crucialmente ligado ao ato de enunciacdo, mas ndo se
pode ignorar que o publico constroi também representacdes do ethos
do enunciador antes mesmo que ele fale. Parece necessario, entdo,
estabelecer uma distingdo entre ethos discursivo e ethos pre-
discursivo. [...]. Uma outra série de problemas advém do fato de que,
na elaboracdo do ethos, interagem fendmenos de ordens muito
diversas: os indices sobre os quais se apoia o0 interprete vdo desde a
escolha do registro da lingua e das palavras até o planejamento
textual, passando pelo ritmo e a modalidade. O ethos se elabora,
assim, por meio de uma percepcdo complexa, mobilizadora da
afetividade do interprete, que tira suas informagdes do material
linguistico e do ambiente. (MAINGUENEAU, op., cit, p. 15-16)

O ethos, tal qual como foi formulado pelos gregos antigos, possui, de um lado, o
limite de se fixar radicalmente no conteldo enunciado e ndo observa que o publico

também constroi representacfes do sujeito enunciador e, do outro lado, tem pouca

® Sobre as origens, o desenvolvimento, a histdria, os problemas e os debates filoséficos e linguisticos que
envolvem o ethos, recomenda-se consultar: Dubois (1994), Reboul (1998), Agostini (1997, 2015).
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consideracdo por um dos elementos centrais na constituicdo do ethos, ou seja, a escolha
e as estruturas linguisticas que irdo compor o enunciado.

Contemporaneamente os estudos da linguagem presenciaram um grande avango
na pesquisa sobre o ethos. Esse avango aconteceu, de forma mais especifica, na
linguistica, especificamente com as pesquisas de Oswald Ducrot (1987), e na pesquisa
linguistico-filosofica e o respectivo didlogo, por exemplo, com a pragmatica (DASCAL,
1999).

Sobre o ethos na linguistica, afirma-se:

Nota-se que a nocdo de ethos recobre aquelas ja desenvolvidas pela
linguistica da enuncia¢do (o0 quadro figurativo de Benveniste) e, em
sua continuidade, pelos trabalhados de Kerbrat-Orecchioni (1980)
sobre a subjetividade na linguagem (as imagens de A e B fazem
respectivamente de si e do outro na troca). Trata-se de uma nogao,
alids, que mantém relacdo estreita com a nogdo de “apresentacdo de
si”, de Goffman (1973). Acrescentemos que, na literatura pragmatica,
em Brown e Levinson (1978), por exemplo, “ethos” adquire um
sentido diferente; ele remete as normas de interagdo proprias a uma
cultura, se bem que se possa falar de “ethos igualitario” ou ainda
descrever o ethos global dos franceses ou dos japoneses. (AMOSSY,
2016, p. 221)

O ethos esteve presente nas pesquisas no campo da linguistica ao longo do século
XX, pesquisas que vao do trabalho desenvolvido por Benveniste, passando por Kerbrat-
Orecchioni e por Goffman até chegar a pragmatica linguistica representada por Brown e
Levinson.

No campo particularmente da Analise do Discurso, o ethos vem ganhando um
crescente destaque. Por diversos métodos e intervenc@es tedricas, a Analise do Discurso
tem procurado revisitar e repensar o ethos dentro do quadro das preocupacdes analiticas

da sociedade contemporanea. Sobre essa questdo, afirma-se:

O ethos discursivo mantém relagdo estreita com a imagem prévia que
0 auditorio pode ter do orador ou, pelo menos, com a ideia que este
faz do modo como seus alocutarios o percebem. A representacdo da
pessoa do locutor anterior a sua tomada de turno — as vezes
demonizada de ethos prévio ou pré-discursivo — esta frequentemente
no fundamento da imagem que ele constroi em seu discurso: com
efeito, ele tenta consolida-la, retifica-la, retrabalhd-la ou atenua-la.
(AMOSSY, op., cit, p. 221)
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De um lado, a Andlise do Discurso recupera a visao classica, herdada dos gregos
antigos, sobre o ethos como a imagem que um auditério, um grupo sécio-discursivo,
tem de si mesmo. Do outro lado, a ela avanga rumo a investigar novas perspectivas em
torno do ethos que, dentre outros fatores, percebem-no como a concepgao prévia que o
auditério tem do locutor e como, esse mesmo auditorio, vai, ao longo do tempo,
retrabalhando e redefinindo a imagem de si mesmo e do locutor.

O ethos é uma forma de investigar e interpretar o discurso. Sobre essa questdo,

afirma-se:

O universo de sentido propiciado pelo discurso impde-se tanto pelo
ethos como pelas “ideias” que transmite, na realidade, essas ideias se
apresentam por intermédio de uma maneira de dizer que remete a uma
maneira de ser, a participacdo imaginaria em uma experiéncia vivida.
[...]. O poder de persuasdo de um discurso consiste em parte em levar
o leitor a se identificar com a movimentagcdo de um corpo investido de
valores socialmente especificados. A qualidade do ethos remete, com
efeito, a imagem desse “fiador” que, por meio da fala, confere a si
mesmo uma identidade compativel com o mundo eu ele deveréa
construir em seu enunciado. (MAINGUENEAU, op., cit, p. 108)

O ethos é uma das formas que o discurso possui de fazer que o sentido desejado
seja seguido e até seja imposto a uma comunidade discursiva. Neste sentido, o discurso,
por meio do ethos e de uma rede de enunciados, procura construir uma imagem de si
revestida de valores socioculturais que, de forma direta ou indireta, se aproxime dessa
comunidade. Neste sentido, mesmo a comunidade discursiva tendo a capacidade de
repensar, retrabalhar e até mesmo reconstruir o ethos, o discurso é capaz de continuar o
movimento, quase uma dialética, e se reposicionar diante do auditorio. E um processo
ndo exatamente eterno, mas continuo.

O ethos é uma forma de a linguagem constituir uma identidade para a relacdo
ouvinte e, a0 mesmo tempo, construir um lugar enunciativo que procura dar sentido as

estruturas socio-discursivas. Sobre essa questao, afirma-se:

As “ideias” se apresentam ai através de uma maneira de dizer que ¢é
também uma maneira de ser, associada a representaces e normas de
“postura” do corpo em sociedade. O discurso constituinte retine seus
consumidores mostrando (no sentido da pragmatica) um ethos, uma
certa maneira de habilitar seu corpo. Através desse ethos o enunciador
se investe de uma identidade e confere uma a seu ouvinte/leitor.
Discursos de atribuigdo de referéncias ultimas, construcdo de um lugar
enunciativo que da sentido a&s praticas de uma coletividade, 0s
discursos constituintes, mesmo se eles negam essa dimensdo, se
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revelam inseparaveis de uma esquematiza¢do do corpo, a medida do
mundo que eles instauram em seus enunciados. (MAINGUENEAU,
op., cit, p. 11)

No entanto, Maingueneau (2008c) chama a atencdo que a comunidade discursiva
n&o possui plena liberdade para repensar, retrabalhar e reconstruir o ethos discursivo’. O
motivo é que existe uma organizacdo dos elementos coercitivos dentro do discurso. Essa
organizacao é fruto de uma semantica global, ou seja, de um conjunto de regras da
linguagem que regem o discurso e que funciona como uma rede de restricdes. Em
muitos ambientes socio-discursivos e ambientes socioculturais, a comunidade discursiva
ndo possui conhecimento e nem acesso a esse conjunto de regras semanticas.
(MAINGUENEAU, 2008, p. 90).

Essa é uma questdo que ndo foi pensada pelo mundo grego antigo e que, de certa
forma, chegou quase intacta ao século XXI. Aléem disso, ndo basta apenas relacionar o
ethos a um discurso, mas investigar as relacdes existentes entre esse ethos discursivo, o
sujeito enunciador e os diversos contornos existentes na histdria. Sobre essa questao,

afirma-se:

A instancia subjetiva que se manifesta no discurso ndo se deixa
conceber apenas como um estatuto (professor, profeta amigo ...)
associado a uma cena genérica ou a uma cenografia, mas como uma
“voz” indissociavel de um corpo enunciante historicamente
especificado. A retorica tradicional ligou estreitamente o ethos a
eloquéncia, a oralidade em situacdo de fala publica (assembleia,
tribunal ...), mas cremos que, em vez de reserva-la para a oralidade,
solene ou ndo, é preferivel alargar seu alcance, abarcando todo tipo de

texto, tanto orais como os escritos. (MAINGUENEAU, op., cit, p. 17)

O ethos discursivo se manifesta tanto no sujeito enunciante como também nas
maultiplas manifestacdes do enunciado. Por isso, a pesquisa em torno do ethos deve ser
ampliada. Ela deve sair da triplica relacdo entre sujeito enunciador, auditorio e oralidade
e, com isso, aumentar o Seu interesse para as diversas formas de textos. Entre essas
formas de textos é possivel citar, por exemplo, o corpus do atual estudo, formado pelos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso e pelas Diretrizes

Curriculares da Educagao Basica — Ensino Religioso.

7 A partir desse momento utiliza-se a expressdo ethos discursivo. Com isso, substituindo a palavra ethos.
O motivo é que a palavra ethos designa a discussao filosofica realizada, em grande medida, pelos gregos
antigos, e que chega até a sociedade contemporanea. J& a expressao ethos discursivo, na perspectiva de
Dominique Maingueneau, designa as contemporaneas discussdes que envolvem a relagéo entre o ethos e
as ciéncias humanas e sociais.

39 Revista Contemplagéo, 2017 (16), p.27-59



Ensino religioso: entre o interdiscurso e o ethos

Sobre a questdo da investigacdo e da compreensdo dos fatores histdricos ligados

ao ethos, é esclarecido:

Quando vemos as coplas da Can¢do de Rolando dispostos sobre uma
folha de papel, fica muito dificil restituir o ethos da oralidade épica
que as sustentava. Sem ir tdo longe, a prosa politica do século XIX é
indissocidvel de ethe ligados a praticas discursivas, a situacbes de
comunicacdo que desapareceram. Além disso, de uma época a outra
ou de um lugar a outro, ndo sdo as mesmas zonas de producdo
semidtica que propdem modelos para as maneiras de ser e falar.
(MAINGUENEAU, op., cit, p. 19)

Sem uma investigacdo das praticas discursivas e historicas de uma determinada
época ndo é possivel vislumbrar e analisar o ethos discursivo contido em um texto. A
necessidade da investigacdo da dimensdo histérica se impde tanto em textos antigos,
marcados por uma forte presenca da oralidade, como é o caso do poema épico, do
século 1X, Cancéo de Rolando, como nos textos modernos e contemporaneos.

Por causa da incorporacdo do texto como um elemento central para se investigar o
ethos discursivo, que o ethos de um discurso resulta da interagdo de varios elementos,

incluindo o ethos dito e o ethos mostrado. Sobre essa questéo, ressalta-se:

O ethos de um discurso resulta da interacdo de diversos fatores: ethos
pré-discursivo, ethos discursivo (ethos mostrado), mas também os
fragmentos do texto nos quais 0 enunciador evoca sua propria
enunciacao (ethos dito) — diretamente (“¢ um amigo que lhes fala”) ou
indiretamente, por meio de metaforas ou de alusdes a outras cenas de
fala, por exemplo. A distin¢do entre ethos dito e mostrado se inscreve
nos extremos de uma linha continua, uma vez que é impossivel definir

uma fronteira rigida entre o “dito” sugerido e o puramente “mostrado”
pela enunciagdo. (MAINGUENEAU op., cit, p. 18)

N&o é possivel distinguir uma fronteira rigida para os diversos conceitos que
podem ser utilizados para pensar o ethos, como, por exemplo, ethos pré-discursivo,
ethos dito e ethos mostrado. No entanto, dentro de uma investigagdo sobre o ethos é
estabelecido que existem fragmentos de textos onde se apresenta o sujeito enunciador, o
ethos dito, e também onde se apresenta o discurso (mensagem, intensdo, meta, etc) que
se deseja transmitir a comunidade discursiva.

O ethos discursivo se apresenta a comunidade sociolinguistica de forma ampla e
variada. Essa apresentacdo vai desde o discurso direto até as mais variadas estruturas

linguisticas indiretas (metaforas, alusdes, hipoteses, hipérboles, etc). Por isso, o ethos
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discursivo ndo é uma dimensdo homogénea, absoluta e organizada da linguagem. Pelo
contrario, trata-se de uma “mistura de estruturas linguageiras” (MAINGUENEAU, op.,
cit, p. 113), estruturas hibridas e, muitas vezes, contraditorias. Por ra¢cdes diversas, que
apenas uma investigacao histdrica podera dar algum nivel de resposta, essas estruturas
linguisticas hibridas se unem para formar certo tipo ou modelo de ethos discursivo.

O atual estudo nédo deseja concordar ou defender o ethos presente no discurso
presente no ensino religioso, mas, como enfatizam as Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica — Ensino Religioso, “trata-se antes, de estuda-las para compreendé-
las, de problematiza-las” (GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, 2008, p. 48).

3. Atual situacéo do ensino religioso no Brasil

No presente estudo utiliza-se como base de analise do “estudo do fenomeno
religioso no ambiente escolar” (COSTA; REIS, op., cit, p. 60) os documentos oficiais
que tratam do fendmeno religioso enquanto um discurso pedagdgico. Esses documentos
sdo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso® e as Diretrizes
Curriculares da Educacao Basica — Ensino Religioso.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso afirmam que a
missdo do ensino religioso esta inserida na prdpria missdo histérica e fundamental da
escola, ou seja, a transmissdo do conhecimento e a promocdo do dialogo ético e

civilizacional entre os individuos e as culturais.

Assim, a razdo de ser do ensino religioso tem sua fundamentacdo na
prépria funcéo da escola: o conhecimento e o dialogo. [...] conhecer
significa captar e expressar as dimensbes da comunidade de forma
cada vez mais ampla e integral. Por isso, a escola compete integrar,
dentro de uma visdo de totalidade, os varios niveis de conhecimento: o
sensorial, o intuitivo, o afetivo, o racional e o religioso. (FORUM
NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO, 1997, p. 3)

Ja as Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica — Ensino Religioso orientam
que a escola deve proporcionar ao educando um conhecimento ético e equilibrado da
religido. Neste contexto, a escola deve apresenta-lo as diversas manifestacdes do

sagrado, com o intuito de interpretar e analisar as suas multiplas formas e significados.

8 para uma andlise mais aprofundada dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso,
recomenda-se consultar Amaral (2003).
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[...] qualquer religido deve ser tratada como contelido escolar, uma vez
gue o sagrado compde o universo cultural humano e faz parte do
modelo de organizacdo de diferentes sociedades. A disciplina de
ensino religioso deve proporcionar a compreensdo, comparacao e
analise das diferentes manifestacbes do sagrado, com vistas a
interpretagdo dos seus multiplos significados. Ainda, subsidiara os
educandos na compreensao de conceitos basicos no campo religioso e
na forma como as sociedades sdo influenciadas pelas tradicdes
religiosas. (GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, op., cit, p. 47)

Observa-se que os postulados centrais dos Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Religioso e das Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica — Ensino
Religioso estdo em comunhdo direta com o Artigo XVIII da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (DUDH)®, publicada em 1948. Essa declaracio se propde a
configurar e assegurar o respeito ao ser humano, em razdo da sua dignidade. O Artigo
XVIII da Declaracao Universal dos Direitos Humanos assegura a “liberdade de crenca
ou de religido, por sua vez consiste, na plena liberdade de conviccao religiosa, assim
como na sua exteriorizagdo, por meio dos cultos, do ensino [religioso] ou de qualquer
outra manifestagdo” (LIMA, 2011, p. 124).

Além disso, salienta-se que as discussdes e proposicOes feitas pelos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso e pelas Diretrizes Curriculares da
Educacdo Bésica — Ensino Religioso entdo ligados e fundamentados diretamente pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)X. Sobre a questdo do ensino

religioso a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, afirma:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante
da formagdo bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horéarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacdes religiosas para a defini¢cdo dos contetidos do
ensino religioso. (BRASIL, 1996)

® O contetido do Artigo XVIII da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, afirma: “Todo homem
tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido; este direito inclui a liberdade de mudar de
religido ou crenga e a liberdade de manifestar essa religido ou crenca pelo ensino, pela prética, pelo culto
e pela observancia isolada ou coletivamente, em publico ou em particular”. DECLARACAO
UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS. In: Portal Gov. Disponivel em
http://portal.mj.gov.br/sedh/ct/legis_intern/ddh_bib_inter_universal.htm. Acessado em 30/08/2011.

10 Sobre a fundamentagio, a relagdo e as influéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional
(LDB), sancionada em 1996, e o atual modelo de ensino religioso no Brasil, recomenda-se consultar
Caron (1998), Casseb (2009) e Junqueira (2012).
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De acordo com a LDB o ensino religioso no Brasil obrigatoriamente, por forca da
Lei, esta aberto a diversidade religiosa existente no pais e, a0 mesmo tempo, promovera
a existéncia e a convivéncia dessa diversidade.

Sobre as determinacg0es e as relagdes existentes entre a LDB e o0 ensino religioso,
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) enfatizam:

Quanto ao ensino religioso, sem onerar as despesas publicas, a LDB
manteve a orientacdo ja adotada pela politica educacional brasileira,
ou seja, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas,
mas € de matricula facultativa, respeitadas as preferéncias
manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis (art. 33).
(BRASIL, 1997, p. 14)

E pelo fato da orientagcdo pedagdgica ser o ensino, no ambiente escolar, das
maultiplas formas, manifestacdes e significados do sagrado, incluindo o respeito com o0s
que “ndo creem” (FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO,
op., cit, p. 4)'1, que o objetivo do ensino religioso n&o é o ensino do credo e da doutrina
de alguma religido. Neste sentido, o ensino religioso escapa do “uso ideologico,
doutrinal ou catequético” (FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO
RELIGIOSO, op., cit, p. 4) e “desprende-se do seu historico confessional catequético”
(GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, op., cit, p. 45.). Por isso, 0 ensino religioso
é dissociado da catequese ou de qualquer outra forma de pregacéo e de proselitismo
religioso (POLIDORO; STIGAR, 2009). Nesta perspectiva, deve-se compreender que a
“catequese, por sua vez, vai oferecer o aprofundamento da fé religiosa, cujo lugar
apropriado nao ¢ a escola. E sim, a comunidade de f&” (KOAIK, 1996, p. 3).

A meta central do ensino religioso é fazer que o educando mantenha contato com
o fenbmeno religioso, enquanto uma busca universal, genuinamente humana do
“desconhecido, o mistério, transcende” (FORUM NACIONAL PERMANENTE DO
ENSINO RELIGIOSO, op., cit, p. 4), a “constru¢ao do respeito a diversidade cultural e
religiosa” (GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, op., cit, p. 45) e, com isso,
contribuir, de forma decisiva, para a superacdo das “desigualdades étnico-religiosas,

para garantir o direito constitucional de liberdade de crenca e de expresséo e, por

11 Sobre as crengas dos individuos que ndo possuem uma crenca religiosa que pode ser chamada de
tradicional, historicamente conhecidos como ateus, recomenda-se consultar: Conte-Sponville (2006),
Botton, (2011), Vattimo (2004) e Eco e Martini (2009). Com relagdo as ideias, 0s principios e as correntes
de pensamento do ateismo, recomenda-se consultar Cancian (2002), Minois (2014) e Thrower (1982).
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conseguinte, o direito a liberdade individual e politica” (GOVERNO DO ESTADO DO
PARANA, op., cit, p. 46). Neste sentido, compreende-se que a “religidio é inerente ao
ser humano e que a tarefa da escola é explicitar o fenbmeno religioso nas suas mais
diversas manifestacdes possibilitando o estabelecimento de dialogo entre as religides.

Desde a Constituicdo de 1988, passando pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, em 1996, e culminando com a promulgacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, em 1997, a educacdo no Brasil passou a ser percebida como
um processo continuo e constante de formacéo do individuo com o intuito de construir
um espaco e um sujeito cidadao.

Nesse sentido, os documentos oficiais que tratam do ensino religioso,
especificamente os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso e as
Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica — Ensino Religioso vao colocar o processo
educativo, especialmente ligado ao fendmeno religioso, voltado para a constituicdo do
sujeito cidaddo. Por isso, deve-se compreender que a “escola compete prover os
educandos de oportunidades de se tornarem capazes de entender os momentos
especificos das diversas culturas, cujo substrato religioso colabora no aprofundamento
para auténtica cidadania” (FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO
RELIGIOSO, op., cit, p. 4).

As discussOes e propostas pedagogicas realizadas pelos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Religioso e pelas Diretrizes Curriculares da Educacao Béasica
— Ensino Religioso sobre o tema da cidadania'? estdo fundamentadas e inseridas nos

Parametros Curriculares Nacionais. Nesse contexto, os PCN afirmam:

O conjunto das proposi¢Ges aqui expressas responde & necessidade de
referenciais a partir dos quais o sistema educacional do Pais se
organize, a fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais,
regionais, étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma
sociedade multipla, estratificada e complexa, a educacéo possa atuar,
decisivamente, no processo de construcdo da cidadania, tendo como
meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidadaos,
baseado nos principios democraticos. (BRASIL, 1997, p. 13)

Dentro da diversidade cultural existente no Brasil, os PCN apontam o fenémeno
religioso como uma das possibilidades, dentre outras, da educacao atuar como elemento

decisivo para a construgdo de um processo de efetivacdo da cidadania.

12 Sobre a relagédo entre o ensino religioso e o tema da cidadania, recomenda-se consultar Candido (2008),
Dantas (2009), Goncalves Filho, (1998) e Kuhn (2004).
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Ainda sobre o tema da cidadania, os Parametros Curriculares Nacionais — Temas
Transversais e Etica apontam o papel da religido, e outras estruturas da sociedade,
como um elemento para a efetivagio da cidadania ativa’®, ou seja, entre a relagio entre
as estruturas politico-sociais tradicionais e a participa¢do do individuo no ambito dos
governos (federal, estadual e municipal) e nos diversos ambientes socioculturais que
compdem a sociedade civil. Sobre a relagéo entre a religido e a cidadania ativa os

Parametros Curriculares Nacionais — Temas Transversais e Etica, afirmam:

Como principio democratico, traz a nocdo de cidadania ativa, isto &,
da complementaridade entre a representacdo politica tradicional e a
participacdo popular no espaco publico, compreendendo que ndo se
trata de uma sociedade homogénea e sim marcada por diferencas de
classe, étnicas, religiosas, etc. (BRASIL, 1997, p. 21)

Dentro das atuais perspectivas epistemoldgicas, voltadas para a educacao basica
(QUEIROZ; RODRIGUES, 2013), o ensino religioso tem como ‘“pressuposto
fundamental a formacé&o basica do cidadao” (TOLEDO; AMARAL, 2005, p. 2), visando
a ensinar o “respeito e a tolerancia pela diversidade do outro como forma de se adotar a
fraternidade universal” (COSTA; REIS, op., cit, p. 74).

A apresentacdo da missdo pedagogica contida nos documentos oficiais que tratam
do fenbmeno religioso enquanto um discurso pedagdgico, ou seja, nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso e nas Diretrizes Curriculares da
Educacéo Basica — Ensino Religioso, abre espaco para a analise desses dois importantes
documentos. Uma analise que terd como trajeto tematico as categorias tedricas de

interdiscurso e de ethos estabelecidas por Dominique Maingueneau.

3. Ensino religioso: entre o interdiscurso e o ethos

Para desenvolver a analise do corpus, essa secdo do estudo foi dividida em duas
partes, sendo elas: 3.1. Interdiscurso; 3.2. Ethos discursivo.

13 Sobre as discussdes tedricas e o conceito de cidadania ativa e, por conseguinte, as possiveis aplicagdes
desse conceito no campo sociocultural, recomenda-se consultar Benevides (1991), (1994) e Sarmento
(2005).
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3.1. Interdiscurso

Maingueneau (2008) propfe que o interdiscurso, enquanto categoria de anélise,
seja desdobrado em trés conceitos de carater operativo, a saber: universo discursivo,
campo discursivo e espaco discursivo. Por isso, a analise do corpus ira seguir essa
divisdo proposta por Maingueneau.

O primeiro conceito operativo € o universo discursivo. Esse universo é
caracterizado por uma diversidade de discursos com func@es sociais diferentes. Por sua
vez, 0 universo discursivo se constitui a partir de um recorte temporal e espacial preciso,
o que implica para ele uma finitude. Para Maingueneau a “identidade de um discurso se
constroi e se alimenta através de outros discursos; falar é sempre falar com, contra ou
por meio de outros discursos, outras vozes” (MAINGUENEAU, op., cit, p. 5). Por isso,
o interdiscurso pressupde a negac¢do da “divisdo tipoldgica para uma, o discurso
politico, para a outra, o discurso religioso” (MAINGUENEAU, op., cit, p. 119).

E possivel se encontrar essa auséncia de divisdo tipoldgica, ou seja, a
fragmentacdo do discurso — por exemplo, de um lado o discurso religioso e, de outro, 0
discurso pedagdgico — e, por conseguinte, encontra-se na obra do mesmo autor, a
diversidade de discursos dentro de um dado discurso. Essa diversidade de discursos
dentro de um dado discurso, ou seja, 0 universo discursivo, encontra-se nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso (PCNER) e nas Diretrizes
Curriculares da Educacdo Bésica — Ensino Religioso (DCEBER). De um lado,
encontra-se nos PCNER uma juncéo, uma aproximacgao entre o discurso produzido pela
antropologia, especificamente sobre a antropologia religiosa (CHACON, 2015), a
epistemologia — enquanto “espago de construcdo de conhecimentos” (FORUM
NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO, op., cit, p. 1) —, e os saberes
que se ocupam com o fendomeno religioso, tais como: “filosofia da tradi¢do religiosa,
historia das religidoes, sociologia e psicologia da religido” (FORUM NACIONAL
PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO,op., cit, p. 3). Do outro lado, nas DCEBER
também se encontram essa aproximagdo entre varios modelos de discursos. Uma
aproximagédo entre o discurso do curriculo — enquanto um “trabalho pedagogico que
aponte na dire¢do da totalidade do conhecimento e sua relagdo com o cotidiano”
(GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, op., cit, p. 21) —, a interdisciplinaridade —
como “articulagdo das disciplinas” (GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, op., Cit,
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p. 27) — e o “estudo do fenémeno religioso com caracteristicas de um discurso
pedagégico” (GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, op., cit, p. 47).

No entanto, como frisa Maingueneau (2008), esse universo discursivo nao esta
solto, formando uma espécie de caos ou uma anarquia dos discursos. Trata-se de um
universo que esta relacionado a uma finitude, ou seja, a uma estrutura discursiva central.
Neste caso, a estrutura discursiva central é o fendmeno religioso que € apreendido tanto
nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso como nas Diretrizes
Curriculares da Educacdo Basica — Ensino Religioso. Nos PCNER a estrutura
discursiva central aparece como o fendmeno religioso, enquanto “busca do Ser frente a
ameaca do Nd&o-ser” (FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO
RELIGIOSO, op., cit, p. 2). Ja nas DCEBER a estrutura discursiva central emerge do
fato do fenomeno religioso “deve ser tratado como contetido escolar, uma vez que o
Sagrado compde o universo cultural humano e faz parte do modelo de organizacdo de
diferentes sociedades” (GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, op., cit, p. 47) e que,
por isso, “existem diversas formas de apreender o Sagrado e todas elas devem ser
consideradas nas aulas de Ensino Religioso” (GOVERNO DO ESTADO DO
PARANA, op., cit, p. 56).

O segundo conceito operativo é o campo discursivo. Para Maingueneau (2008)
um campo discursivo configura-se como uma zona especifica no interior do universo
discursivo. Ele relne estruturas discursivas vinculadas ou passiveis de serem analisadas
de modo concomitante, seja porque se apoiam uma na outra, ou porgue se voltam para
um mesmo objeto, ou porque resultam de uma mesma estrutura social. Se um campo
discursivo € tomado como zona determinada dentro do universo discursivo, nao
significa que essa zona esteja fechada em si mesma, constituindo como uma ilha isolada
de outras esferas do discurso. No entanto, o campo discursivo pressupde a presenca do
discurso enunciativo e institucional, ou seja, um nivel de discurso que atravessa
algumas instituicdes socioculturais.

O campo discurso existente nos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Religioso e nas Diretrizes Curriculares da Educacao Bésica — Ensino Religioso
é o ensino religioso. Sendo que esse campo discursivo aparece nos PCNER como o
espaco escolar que € capaz de promover a abertura para as diversas religides presentes
no Brasil “estabelecerem didlogo” (FORUM NACIONAL PERMANENTE DO
ENSINO RELIGIOSO, op., cit, p. 2), promovendo um encontro e um dialogo entre as
“culturas e tradigdes religiosas” (FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO
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RELIGIOSO, op., cit, p. 3) e, com isso, poder afirmar que conhecendo o transcendente
¢ possivel “conhecer os seres humanos” (FORUM NACIONAL PERMANENTE DO
ENSINO RELIGIOSO, cit, p. 4). JA nas DCEBER o ensino religioso, enquanto campo
discursivo, emerge como a dimensdo pedagOgica que deve trazer para 0 campo
educacional, para a relacdo educador/educando, a paisagem religiosa. Essa paisagem
deve ser compreendida como a “parte social e cultural construida historicamente pelos
grupos humanos. E uma paisagem social. Ela se da pela representacio do espaco, da
historia e do trabalho humano” (GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, op., cit, p.
58).

Sobre a presenca, dentro do campo discurso, do discurso enunciativo e
institucional, afirma-se que o corpus analisado apresenta a escola, enquanto espaco
institucional, que “contribui para determinar o tipo de participacao que lhes cabera na
sociedade” (GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, op. cit, p. 14) aos
sujeitos/educandos atingidos pelo ensino religioso, como espago discursivo e
enunciativo institucional privilegiado, pois tem procurado incorporar “tanto a
diversidade étnico-cultural quanto aos problemas sociais contemporaneos” (GOVERNO
DO ESTADO DO PARANA, op., cit, p. 26). Por isso, 0 ensino religioso é um discurso
pedagogico sobre o fendmeno religioso que ndo fica preso apenas ao discurso e aos
simbolos oriundos das religibes, mas que vai além desse discurso. Trata-se de um
discurso pedagogico que incorpora e engloba niveis discursivos mais complexos, como,
por exemplo, a diversidade étnica e os problemas sociais contemporaneos.

O terceiro e Ultimo conceito operativo é o espaco discursivo. Em Maingueneau
(2011) um espago discursivo exige mais do que a identificagcdo, em determinada
unidade discursiva, de quais relacdes interdiscursivas sdo construidas por elas. A
identificacdo da heterogeneidade constitutiva de uma unidade discursiva, ou seja, dos
atravessamentos interdiscursivos que estdo no cerne de sua composicao, exige que, indo
além da superficie do discurso, o nivel mais elementar captado pelo sujeito, seja
possivel avangar no fundamento semantico da unidade discursiva, a fim de encontrar a
base de sentidos que liga-0 ao conjunto dos enunciados.

Tanto nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso como nas
Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica — Ensino Religioso a escola emerge como
um espacgo discursivo privilegiado para se (re)pensar, se refletir e promover a
investigacdo do universo discursivo do fenémeno religioso. Nos PCNER, a escola —
especificamente a “escola publica” (GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, op., cit,
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p. 39) — emerge como um espaco discursivo onde o conhecimento, oriundo das diversas
religides existentes no Brasil, deve “estar disponivel a todos que a ele queiram ter
acesso” (FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO, op., cit, p.
1) e um conhecimento que inclui as “tradi¢des orais” (FORUM NACIONAL
PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO, op., cit, p. 4) produzidas nos diversos
espacos, urbanos e rurais, onde se manifesta a cosmovisdo religiosa. J4 nas DCEBER, a
escola ¢ apresentada como um espaco discursivo que deve “constituir um projeto de
futuro social, pela intervencdo da experiéncia do passado e compreensdo do presente,
num esforco coletivo a servi¢co da acdo pedagodgica, em movimentos na direcdo da
aprendizagem do aluno, da qualificagdo do professor e da escola” (GOVERNO DO
ESTADO DO PARANA, op., cit, p. 32), um espago que devera “promover a
oportunidade aos educandos de se tornarem capazes de entender 0s movimentos
especificos das diversas culturas e para que o elemento religioso colabore na
constitui¢do do sujeito” (GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, op., cit, p. 57).

Nos documentos analisados a escola emerge como espago discursivo privilegiado.
Um espaco que deve tanto promover a reflexdo e a transmissao do contetdo oriundo
dos “estudos eruditos” (FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO
RELIGIOSO, op., cit, p. 4) e da tradigéo oral, como promover, num esforco coletivo a
servico da acdo pedagdgica, a qualificacdo do professor e do aluno. Esse processo de
promocdo deve se realizar tendo em vista atingir a meta do educando ter acesso e
compreender as diversas culturas existentes no pais e, a0 mesmo tempo, ter o elemento
religioso como um aliado na constituicdo do sujeito educando.

A andlise do interdiscurso presente no corpus da pesquisa, abre espaco para a se

analisar a outra categoria que compde o trajeto tematico, ou seja, o0 ethos.

3.2. Ethos discursivo

Inicialmente afirma-se que o ethos discursivo é uma categoria importante para
contemporaneamente a Analise do Discurso compreender o discurso pedagdgico. Neste
sentido, uma das formas de desenvolver uma aplicacdo sobre o ethos discursivo é
aplica-lo ao corpus do presente estudo.

Neste contexto, afirma-se que tanto os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Religioso como as Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica — Ensino

Religioso trazem oficialmente o tema do ethos para dentro da discussdo em torno do
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ensino religioso. Por meio da analise desses dois documentos é possivel se construir um
ethos discursivo do sujeito que fala. Neste caso o sujeito esta ligado ao discurso
pedagogico vinculado ao ensino religioso.

Dos dois documentos que compBem o corpus, 0os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Religioso € o texto que apresenta uma visao mais filosofica e —
dentro de certos limites — classica do ethos discursivo. Para esse documento, o0 ethos
esta relacionado a visdo e os valores éticos que o individuo tem de si mesmo. Em suas
palavras:

E a forma interior da moral humana em que se realiza o sentido do ser.
E formado na percepcdo interior dos valores, de que nasce o dever
como expressdo da consciéncia e como resposta do proprio “eu”
pessoal. O valor moral tem ligacdo com um processo dindmico da
intimidade do ser humano e, para atingi-lo, ndo basta deter-se a
superficie das agdes humanas. (FORUM  NACIONAL
PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO, op., cit, p. 7)

Por visao classica do ethos deve-se entender a construcdo filoséfica e tedrica
oriunda dos gregos antigos e que, em muitos aspectos, 0 ethos ¢ uma “maneira de dizer
que remete a uma maneira de ser, a participagdo imaginaria em uma experiéncia vivida”
(MAINGUENEAU, op., cit, p. 108). O fato dos Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Religioso apresentarem uma perspectiva classica sobre o ethos discursivo
ndo significa que essa perspectiva esteja errada e que, por isso, 0 proprio texto devera
ser descartado. Pelo contrario, a Analise do Discurso recupera a visdo classica, herdada
dos gregos antigos, sobre o ethos como a imagem que um auditério, um grupo socio-
discursivo, tem de si mesmo (AMOSSY, op., cit, p. 220-221). Esse processo de
recuperacdo da concepcdo classica sobre o ethos, permite que os Parémetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso sejam analisados a partir da Analise do
Discurso e do pensamento de Maingueneau.

Ja as Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica — Ensino Religioso, ao
contrario dos PCNER, ndo apresentam um conceito ou uma visdo oficial do ethos
discursivo. No entanto, afirma que no campo do ensino religioso ministrado dentro do
ambiente escolar: “Ndo se trata, portanto, de viver a experiéncia religiosa ou a
experiéncia do Sagrado, tampouco de aceitar tradigdes, ethos, conceitos, sem maiores
consideracOes, trata-se antes, de estuda-las para compreendé-las, de problematiza-las”
(GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, op., cit, p. 48). Para as DCEBER 0 ensino

religioso escolar ndo deve vivenciar, patrocinar e fazer apologia de alguma tradigéo e/ou
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ethos discursivo oriundos de alguma religido. Ao contrario, deve, de forma aberta e
democrética, investiga-los, compreende-los e problematiza-los.

A partir do pensamento de Maingueneau é possivel se construir uma anélise sobre
0 ethos discursivo aplicada aos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Religioso e as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica — Ensino Religioso. No
entanto, para a presente pesquisa serdo desenvolvidas quatro anélises.

A primeira andlise trata-se do ethos discursivo — também chamado de ethos
mostrado (MAINGUENEAU, op., cit, p. 18) — e o ethos pré-discursivo. E enfatizado
que o ethos esta crucialmente ligado ao ato de enuncia¢do, mas “nao se pode ignorar
que o publico constréi também representagdes do ethos do enunciador antes mesmo que
ele fale. Parece necessario, entdo, estabelecer uma distingdo entre ethos discursivo [0
ethos do ato da enunciacdo] e ethos pré-discursivo [0 ethos construido pelo publico
antes do ato da enunciac¢do]” (MAINGUENEAU, op., cit, p. 15).

De um lado, existem os documentos investigados, ou seja, os PCNER e as
DCEBER, que apresentam o0 ensino religioso como sendo um espago de investigacao,
de compressdo e de dialogo do fenémeno religioso dentro do espaco escolar. Esses
documentos buscam criar um espaco, dentro da escola, de didlogo entre as religides, de
valorizagdo dos direitos humanos'4, do ecumenismo®, de aceitacdo e de inclusdo da
dimensdo dos individuos que “ndo creem” (FORUM NACIONAL PERMANENTE DO
ENSINO RELIGIOSO, op., cit, p. 4), ou seja, que podem ser classificados como ateus,
céticos e agndsticos. Esse seria o ethos discursivo, ou seja, o ethos oficial que emana da
enunciagdo fruto dos documentos analisados. Um ethos discursivo que fala da
diversidade, de uma ética construida em torno da unidade da ideia do transcendente e da
investigacdo do fenémeno religioso. Uma ética inclusiva que propde trazer para dentro
do debate promovido pelo ensino religioso as diversas tradicdes religiosas existentes no
Brasil, incluindo os individuos e grupos sociais que ndo possuem uma crenga ou
convicgéo religiosa.

Do outro lado, existe a visdo anterior ou pré-estabelecida por
professores/educadores e alunos/educandos, é o ethos pré-discursivo, ou seja, 0 ethos
construido pelo publico antes do ato da enunciagdo. Esses grupos podem ou ndo aceitar

0 ethos discursivo, ou seja, o ethos oficial que emana da enunciacdo fruto dos

14 Sobre a proposta de o ensino religioso escolar ser um espaco de promocao, difusdo e efetivacdo dos
direitos humanos, recomenda-se consultar Fester (1996) e Vasconcelos (2010).

15 Sobre o ensino religioso, no ambiente escolar, ser um espaco de promocdo e efetivacdo do
ecumenismo, recomenda-se consultar Moura (1998) e Gusméo e Miranda (2008).
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documentos analisados, um ethos carregado por valores e intensdes éticas. Existe uma
série de possibilidades que envolvem a relacdo entre o ethos pre-discursivo e o ensino
religioso escolar. Por exemplo, educandos e educadores podem ndo aceitar, a priore, a
disciplina ensino religioso, podem ter uma visdo critica, pré-estabelecida e até mesmo
preconceituosa sobre as bases, metas e proposi¢cGes pedagogicas propostas por essa
disciplina escolar. Esses fatores podem interferir no ethos discursivo da disciplina
ensino religioso. No entanto, é necessario pesquisas mais especificas e aprofundadas
para verificar o grau de interferéncia do ethos pre-discursivo dentro do ethos discursivo
produzido pelo ensino religioso.

A segunda andlise € o ethos enquanto um espaco de construgdo da identidade e da
enunciacdo. O ethos € uma forma de a linguagem constituir uma identidade para a
relacdo ouvinte e, a0 mesmo tempo, construir um lugar enunciativo que procura dar
sentido as estruturas sécio-discursivas (MAINGUENEAU, op., cit, p. 11). Nesse
contexto, as orientagfes culturais, antropoldgicas e filoséficas que estdo contidas nos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso, mas principalmente nas
orientacdes didatico-pedagdgicas estabelecidas nas Diretrizes Curriculares da
Educacéo Basica — Ensino Religioso podem ser percebidas como um espaco discursivo
capaz de construir — junto a comunidade discursiva formada por educadores e
educandos — uma enunciagdo que tem por finalidade produzir a identidade da disciplina
ensino religioso escolar.

Essa identidade pode ser compreendida, do ponto de vista do ethos, que o sujeito
discursivo do ensino religioso ndo ¢ uma experiéncia ética e pedagogica “fechada em si
mesma” (FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO, op., cit,
p. 7) e que, por isso, esta aberto a construir uma “sintese do ethos de uma determinada
comunidade” (GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, op., cit, p. 49).

Essa comunidade, portadora de um ethos discursivo, é formada tanto por
professores e alunos da disciplina ensino religioso, como também pelo universo que da
sustentacdo e caminha paralelo a relacdo educador/educando. Esse universo € formado,
por exemplo, por pesquisadores (antropélogos, filésofos, tedlogos, etc), por criticos da
proposta do ensino religioso, por pedagogos, por profissionais ligados a administracdo
escolar e pelo cidad&o.

Trata-se de uma comunidade discursiva que ajudou a repensar, a partir da
Constituicdo de 1988, e, por conseguinte, a redefinir o paradigma do ensino religioso no

Brasil. O novo paradigma — que procura salvaguardar a “liberdade da expressdo
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religiosa do educando” (FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO
RELIGIOSO, op., cit, p. 8) —, voltado para o universo discursivo do fendmeno religioso,
implica um nivel de enunciacdo que retrabalhe a relacdo entre a escola e a religido, entre
a investigacao sobre o transcendente e 0 espaco escolar.

A terceira analise € a relacdo entre o ethos discursivo e o texto. O ethos discursivo
se manifesta tanto no sujeito enunciante como também nas multiplas manifestacbes da
historia. Por isso, a pesquisa em torno do ethos poderd ampliada. Ela deve sair da
triplice relacdo entre sujeito enunciador, auditorio e oralidade e, com isso, aumentar o
seu interesse para as diversas formas de textos (MAINGUENEAU, op., cit, p. 17; 19).
Sem uma investigagdo do contexto e das praticas discursivas e historicas de uma
determinada época é muito dificil vislumbrar e analisar o ethos contido em um texto.

Em grande medida, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Religioso e as Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica — Ensino Religioso atendem
a exigéncia no tocante a pesquisa sobre o ethos discursivo, ou seja, quebrar a triplice
relagdo formada pelo sujeito enunciador, o auditério e a oralidade. O mecanismo de
quebra dessa relagdo é acrescentar o texto. Nos PCNER o texto emerge como o
instrumento basico do ensino religioso, pois por meio dele é possivel conhecer,
investigar ¢ problematizar a “mensagem do transcendente, onde [...], cada forma de
afirmar o transcendente faz conhecer aos seres humanos seus mistérios e sua vontade,
dando origem as tradigdes [religiosas]” (FORUM NACIONAL PERMANENTE DO
ENSINO RELIGIOSO, op., cit, p. 4). J4 as DCEBER faz a orientacdo pedagogica para
uso, em sala de aula, do texto “mais adequado” (GOVERNO DO ESTADO DO
PARANA, op., cit, p. 32), adequado tanto para as atividades de estudo, pesquisa e
reflexdo como também para as atividades didaticas e de avaliacdo escolar. Com isso, vé-
se 0 uso do texto incorporado pelo ensino religioso tanto de uma forma mais axiomatica
e filosofica — é o caso dos PCNER — como de uma forma mais didatica e reflexiva —é o
caso das DCEBER.

E estabelecida uma forte presenca do texto, como ponto central nos documentos
investigados, a necessidade de haver uma analise do “atual contexto historico”
(GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, op., cit, p. 19), pois somente essa analise
sera capaz de clarificar, de conduzir a um processo de compreensdo e de
problematizacdo do universo discursivo formado pelo fenémeno religioso dentro do

espaco escolar.
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Dentro do ensino religioso a analise do texto, enquanto um produto da relacdo
texto/enunciado e de um contexto sdcio-historico, ¢ importante porque “estrutura o
interior do di&logo da corrente da comunicagdo verbal entre os sujeitos historicos e 0s
objetos do conhecimento” (GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, op., cit, p. 30).
Né&o levar em consideracéo os fatos, os problemas e as consequéncias historicas é tornar
o0 ensino religioso puramente tecnicista e desprovido da capacidade de anélise e de
critica sociocultural. Vale salientar que um ponto central do novo paradigma do ensino
religioso, nascido apds a Constituicdo de 1988, é exatamente a capacidade de critica
social a partir da analise do contetdo do texto utilizado em sala de aula. Com isso,
percebe-se que a proposta de analisar o ethos discursivo a partir da analise do texto, é
contemplada dentro do atual paradigma do ensino religioso, um paradigma exposto
oficialmente nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso e nas
Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica — Ensino Religioso.

A quarta e Gltima andlise é a dimensdo coercitiva do ethos. De um lado, a
comunidade discursiva ndo possui plena liberdade para repensar, retrabalhar e
reconstruir o ethos discursivo. O motivo é que existe uma organizacdo dos elementos
coercitivos dentro do discurso. Essa organizacdo € fruto de uma semantica global, ou
seja, de um conjunto de regras da linguagem que regem o discurso e que funciona como
uma rede de restricdes. Do outro lado, esse fato acontece, entre outros fatores, devido a
prépria estrutura da linguagem e as suas manifestacdes semanticas (gramatica,
dicionario, etc) e devido a fatores histdricos que criaram e, de alguma forma, perpetuam
estruturas socioculturais de dominacéo e de sujeicdo (MAINGUENEAU, op., cit).

Esse problema pode ser encontrado tanto nos Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Religioso como nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica —
Ensino Religioso.

De um lado, a relagdo constituida por educador/educando ndo pode escolher
palavras e estruturas semanticas para trabalhar. Entre outros fatores, isso acontece
porque 0 ensino religioso escolar trabalha com tradi¢cBes e cosmovisdes religiosas ja
cristalizadas e consolidadas a seculos e até mesmo a milénios. Com isso, torna-se muito
dificil haver um espago de problematizacdo, de inovacdo e renovacdo dentro dessa
estrutura discursiva e semantica. Além disso, existe uma profunda infraestrutura
econdmica, social e didatica que limita o processo de reflexdo e problematizacdo do

ethos discursivo do ensino religioso. Essa infraestrutura ¢ formada, por exemplo, por
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editoras, por lobby politico, por influéncias ideoldgicas, pela pressdo oriunda de
sindicatos, associacOes e grupos de interesse.

Do outro lado, os préprios documentos oficiais investigados abrem um espaco,
uma janela, para a possibilidade de haver dentro do ensino religioso em ambito escolar
a (re)construcdo de estruturas linguisticas que possam conduzir a relacdo
educador/educando a (re)pensar, problematizar e questionar os niveis socioculturais de
dominacédo e de sujei¢do social. Para esses documentos, a (re)construcdo de estruturas
linguisticas questionadoras da dominacdo e da sujeicdo social sdo necessarias para 0
estabelecimento de “utopias globais”*® (PCNER, 1997, p. 7). No entanto, essa
(re)construgéo deve ser feita por meio do uso da palavra, uma “palavra fazendo a
exigéncia, ainda que por caminhos distintos, da desmistificacdo do carater alienante da
religido e da sua vinculacdo a esquemas de dominacgdo, contra a emancipagdo humana”
(GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, op., cit, p. 51). Uma palavra que, enquanto
um produto da estrutura semantica, possa conduzir ao ensino religioso, em sua

dimensao escolar, a contribuir para a emancipacao sociocultural do ser humano.

4. Concluséao

Numa perspectiva da Analise do Discurso, o estudo investigou os Parémetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso e as Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica — Ensino Religioso. Essa investigacdo foi realizada por meio do
trajeto tematico formado pelas categorias de interdiscurso e ethos. Categorias teorizadas
por Dominique Maingueneau.

Diante do estudo é possivel se apresentar um conjunto formado por quatro
conclusoes.

A primeira conclusdo é que existe um espaco discursivo interinstitucional
privilegiado, um espago que tem procurado incorporar, dentro dos debates que
envolvem o ensino religioso escolar, tanto a diversidade étnico-cultural quanto os
problemas sociais contemporaneos. Por isso, o ensino religioso é um discurso
pedagdgico sobre o fendbmeno religioso que nao fica preso apenas ao discurso e aos

simbolos oriundos das religides, mas que vai além desse discurso. Trata-se de um

18 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO, op., cit, p. 7.
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discurso pedagogico que incorpora e engloba niveis discursivos mais complexos, como,
por exemplo, a diversidade étnica e os problemas sociais contemporaneos.

A segunda conclusdo é que a escola emerge como um espago discursivo
privilegiado. Um espaco que deve tanto promover a reflexdo e a transmissdo do
conteddo oriundo dos estudos eruditos como da tradicdo oral. Além disso, ela deve
promover, num esforco coletivo a servico da agdo pedagdgica, a qualificacdo do
professor e do aluno.

A terceira conclusdo é que existe uma comunidade discursiva que (re)pensa,
reflete e problematiza o ensino religioso. Essa comunidade, portadora de um ethos, €
formada tanto por professores e alunos da disciplina em questdo como também pelo
universo que da sustentacéo e caminha paralelo a relagdo educador/educando.

A quarta e ultima conclusdo é que os proprios documentos oficiais investigados —
a saber, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso e as Diretrizes
Curriculares da Educacdo Bésica — Ensino Religioso — abrem um espaco para a
possibilidade de haver dentro do ensino religioso, em ambito escolar, a reconstrucéo das
estruturas linguisticas que possam conduzir a relacdo educador/educando a repensar,
problematizar e questionar os niveis socioculturais de dominacao e de sujeicao social.

Por fim, afirma-se que outras investigacdes e questionamentos podem ser feitos
sobre o ensino religioso. Pesquisas que tenham por fundamento tedrico a Analise do
Discurso e a obra de Dominique Maingueneau. Sdo pesquisa que poderdo contribuir
para ampliar a compreensdo sobre o ser humano e ajudar no processo de reconstrucao e
redefinicdo das ciéncias humanas e sociais. Pesquisas que, entre seus problemas, tenham
a interfase entre o texto e a dimensdes da vida sociocultural, como, por exemplo, a

religido, a literatura e a ciéncia.
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